Co muze pro zaky s dyslexii udélat uditel

Klara Pirklova

Téma této eseje jsem nezvolila nahodné. Dyslexii, dysgrafii a dysortografii feSime u nas
doma kazdy den ve Skolni pfipravé u dvou z nadich déti.

Starsi dcera (4.tfida) je se svymi omezenimi po dvou letech usilovné prace celkem szita. Je
velmi vytrvala. Vidi, Ze prace navic se vyplaci. Ma pomérné pokroc€ilé sebefizeni v oblasti
uceni. Co aktualné feSime je, zda je vhodné ji pfipravovat na pfijimaci zkousky na osmileté
gymnazium a pfipadné za jakych podminek by je viibec absolvovala.

Mlads$i syn (2.tfida) ma diagnézu Cerstvé a szity s ni neni. U néj je aktualné zasadni problém
motivace a s tim spojena (ne)kazen jak ve Skole, tak v domaci pfiprave.

V jednotlivych kapitolach této prace feSim témata, jako je motivace, hodnoceni, kazen,
komunikace ve tfidé €i klima tfidy a primarné mé - zcela logicky - zajima, co mlze pro Zaky
s dyslexii v téchto oblastech udélat ucitel.

Diagnodza dyslexie

Dyslexie, dysgrafie a dysortografie jsou specifické poruchy uéeni. Zak odchazi s touto
diagn6zou z pedagogicko-psychologické poradny po dvojim vySetieni.

Psychologicka ¢ast vySetieni obvykle vyuziva test WISC Il (Wechsler Intelligence Scale for
Children)." Ten sleduje 5 kognitivnich schopnosti, jez maji vliv na $kolni vykon Zaka.
Vysledkem tohoto testu je nejen 1Q jako bod na Skale. Jednotlivé podtesty dokazi urcit, jaké
v jakych kognitivnich operacich je Zak silny a v kterych naopak pokulhava.

Psychologickou ¢ast doplfiuje specialné pedagogické vysetfeni. V ramci néj probéhne
rozbor vysledkl Cinnosti ditéte, které rodina do poradny pfinese (sesity, pisanky, portfolia
apod.). Pokrocilost ditéte v jednotlivych oblastech pak mapuje testy na zrakové a sluchové
rozliSovani, pravolevou orientaci, grafomotoriku, vizuomotoriku a dalsi.

Diagndza specificka porucha u€eni musi vyplynout z porovnani téchto dvou &asti testovani,
resp. ze shody psychologa se specialnim pedagogem.

Pojem dyslexie €asto funguje jako souhrnny termin pro specifické poruchy u€eni. Nejen
mezi uiteli a rodici, ale i v odborné vefejnosti. Kormos a Smith? uvadéji, Ze dyslexie je
porucha dekédovani znakd, a ta se u jednotlivych studentll mize manifestovat rizné. Nékdy

' Viz studie UPOL.: http://pfyziolmysl.upol.cz/?p=1746
2 KORMOQOS, Judith, SMITH, Anne Margaret. Teaching Languages to Students with Specific Learning
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vice v oblasti &teni, jindy v psani i pravopisu. Podle nich je tedy dyslexie podkladem pro
dalSi specifické poruchy u€eni spojené s dekédovanim znakad.

Pokud v této praci hovofime o dyslexii, pouzivame ji v tomto smyslu.

Problémy zaku s dyslexii

Uvadi se, Ze se specifickymi poruchami u€eni se potyka 10% Z2aka a studentl. Dyslexie je
nejcastéjSi z nich. Dyslektici bojuji s dekédovanim jazykovych znaku, jak v textové, tak v
mluvené podobé. Nejde jim ¢teni, Casto maiji problém i se psanim, a dokonce i s poslechem
jazyka.

Nese to sebou ale celou fadu dalSich problém(. Hlfe se jim véci pamatuji, maji problém s
organizaci svych uéebnich aktivit, s organizaci ¢asu obecné. Vedle rozpoznavani napsanych
slov mohou mit problém i v rozpoznavani zvuku. Tieba takové cizi jazyky nesou pro

dyslektika nesou celou fadu vyzev.3

Ovsem, jak fika Konyndyk*, kazdé dité je jiné a rozhodné neplati, Ze je potieba dyslektiky
nalezité onalepkovat a nabizet jim fixni feSeni.

Zaprveé, specifické poruchy u€eni se vyvijeji. Dité, které s dyslexii bojuje v raném véku,
nemusi mit v puberté zasadni problém. Radu omezeni se dyslektik navic naugi
kompenzovat. A zadruhé, mezi détmi ve tfidé mize byt fada nediagnostikovanych, lehkych
dyslektiku.

Podle Konyndyk je tedy v prvni fadé potfeba dyslektické Zaky nepodcenovat. V druhé fadé
je pak potfeba uginit takova opatfeni, abychom zak{m s dyslexii a dalSimi specifickymi
poruchami uceni 8li opravdu naproti.

Posilovani motivace u zaku s dyslexii

KdyZ mluvi Konyndyk® o nepodceriovani Zaku s dyslexii, mluvi de facto o motivaci.

Jak uvadi, v Kanadé a USA obcas probihaji diskuze, zda dité se specifickymi poruchami
uceni musi nutné absolvovat cizi jazyk jako povinny pfedmét. V nékterych statech USA
napfiklad Ize misto povinného ciziho jazyka absolvovat mezinarodni znakovy jazyk.

3 MOOC Dyslexia and Foreign Language Teaching - vysledky vyzkumu Judith Kormos a Anne
Margaret Smith.
4 KONYNDYK, Irene Browen. Foreign Languages for Everyone: How | Learned to Teach Second

Languages to Students with Learning Disabilities. Edenridge Press LLC. 2012. ISBN 1937532909
(e-book).
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V zemich Evropské unie jsou povinné dva jazyky pro kazdého (angli¢tina od treti tfidy a
druhy cizi jazyk od sedmé tfidy). Obecné se mezi odborniky v Evropské unii uz vibec
nediskutuje otazka, zda dyslektik do jazykové tfidy patfi Ci nikoli. SpiS se diskutuje, jak
zorganizovat vyuku, aby z ni tézili i zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

Konyndyk jde ale jesté o krok dal. Ta viibec nepochybuje. Ve stejnojmenné knize nepfestava
stale dokola opakovat: “Cizi jazyky jsou pro kazdého”. Kli¢ova jsou podle ni opatfeni a pravé
prace s motivaci.

Konyndyk doporucuje napfiklad nasledujici opatfeni:

Vyznamna je prace se skupinovou dynamikou a budovani kolektivu, roli hraje rozestavéni
lavic ve tfidé, dalezité jsou tfidni ritualy. Dyslektikiim dale pomaha nazornost. Napomocné
mohou byt tedy vizualni pomucky rozvéSené po tfidé.

Uvadi, Ze velmi uZite€na je pro dyslektiky prace s mentalni mapou, barevné kédovani
urcitych gramatickych jev(l, zobrazovani latky prostfednictvim plakatd ¢i tabulek, viditelné
zaznamenana aktualni slovicka k nauceni, apod.

Poukazuje na to, ze u dyslektik hraje kliCovou roli nazornost, a to pokud mozno nazornost
nikoli pouze textova, nybrz také nazornost obrazova, zvukova, ale i hmatova, télesna a
zkuSenostni.

Z hlediska organizace hodiny je pro dyslektika zasadni urcité ukotveni. Je tfeba ucit
explicitné. Na zac¢atku hodiny je vhodné uvést cile dané lekce, v pribéhu zopakovat, co
praveé probirame, na konci shrnout a nacrtnout, co se bude dit dal.

Konyndyk vedle toho doporucuje neprobirat béhem hodiny pfilis velké mnozstvi latky.
Drilovat a automatizovat prostfednictvim rozli€nych a zajimavych aktivit. Nechat dité prozit si
uspéch. Poté si zaznamenat naucené vizualné, napf. prostfednictvim mentalni mapy, kterou
si sam Zak vytvofi. A Casto se k latce vracet.

Krom toho je také velkou propagatorkou tzv. sebereflektivniho deniku, do kterého si zaci
pravidelné zaznamenavaiji své uspéchy i neuspéchy. U¢i se pojmenovavat své ucebni
strategie i slepé ulicky. UCi se jeho prostfednictvim pfejimat odpovédnost za svoje ucéeni.
Sebereflektivni denik je mimo to také formou osobni komunikace s ucitelem.

K sebereflektivnimu deniku se vratime v €asti této prace, ktera se bude vénovat hodnoceni.

Bloomova taxonomie u zaku s dyslexii

Bloomova taxonomie je klasifikaéni systém vzdélavacich cil(. Systém navrhl tym pod
vedenim Benjamina Blooma v roce 1956. Cilem bylo klasifikovat vzdélavaci cile — od téch,
které vyZaduji mySlenkove operace niz8iho fadu — jako tfeba zapamatovani si néceho
nového az po vrchol, jimz je hodnoceni informaci a syntéza.


https://www.foreignlanguagesforeveryone.com/self-reflection-idea/

Bloomova taxonomie pros$la fadou revizi a nejnovéji se mluvi Bloomoveé digitalni taxonomii®,
ktera mysSlenkoveé operace promysli v kontextu digitalnich kompetenci.
Podle Bloomovy digitalni taxonomie mluvime o 6 vrstvach:

pamatovani
chapani
aplikace
analyza
hodnoceni
tvorba

Myslenka je takova, ze nizsi formy mysSlenkové prace navazuji na ty vyssi. Operace nizSiho
fadu jsou spojené s paméti a dekddovanim vidéného a slySeného. Teprve poté je mozné
problémy analyzovat &i aplikovat. Hodnoceni, porovnavani, kreativni prace s informacemi
pak lezi na pomysiném vrcholu.

Ucitelum, ktefi planuji a realizuji hodiny ve Skole, se doporucuje formulovat a realizovat
aktivity napfi¢ celym spektrem Bloomovy taxonomie.

Jak piSi Kormos & Smith, dyslexie je zalezitost dekddovani vidéného a slySeného.
Dekoddovani jednotlivych znakd (€i zvukd) uzce souvisi s kratkodobou paméti a automatizaci
rozpoznavani davérné znamych znaku. Dyslektici se pfitom potykaji se snizenou kapacitou
kratkodobé paméti.’

Problémy jim tedy necini pouze &teni, jak by se mohlo na prvni pohled zdat, ale také si
mohou hlfe pamatovat fakta, mit o néco vétsi problém orientovat se v ¢ase. Pro déti mize

si nékolika faktt naraz.

A toto jsou dalSi nejazykové obtize, se kterymi se také podle Kormos a Smith, mohou
potykat dyslektici:

,Problémy s hrubou motorikou a koordinaci. Problémy s udrzenim pozornosti. Obtize s
fizenim ¢asu a organizaci prace. ObtiZze s automatizaci novych dovednosti.®

V sekundarni literatufe o dyslexii se obvykle docteme, Ze dyslektici maji obtize nejen se
¢tenim, nybrz i s mySlenkovymi operacemi vy$siho fadu.

Jak ¢teme u Kormos a Smith, za problémy dyslektik( stoji snizena kapacita kratkodobé
paméti, ktera se manifestuje u rliznych lidi riznymi zplsoby. Nejobvyklej$i zplsob
manifestace dyslexie jsou skutecné problémy se ¢tenim. To je také nejCastéjsi pFi¢ina, ktera
pomuze obtize u déti pojmenovat.

® TULINSKA, Hana: Digitalni Bloomova taxonomie pro volbu vzdélavaci cile. Zdroj:
https://kisk.phil.muni.cz/onlinetutoring/clanky/digitalni-bloomova-taxonomie-pro-volbu-vzdelavacich-cil
u

" KORMOS, Judith, SMITH, Anne Margaret. Teaching Languages to Students with Specific Learning
Differences. MM Textbooks. Channel View Publications. 2012. ISBN-13: 978-1-84769-619-9 (e-book),
s.32
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Jak ale uvadéji dale nejen autorky Kormos a Smith, ale také Konyndyk, dyslektici nejen ze
jsou s pomoci schopni sva omezeni kompenzovat, ale skute¢né se podle téchto autorek
maji s odvahou poustét i do téch nejvyssich pater.

Kormos, Smith i Konyndyk jsou specialistkami na osvojovani cizich jazykd u déti a studentd
s dyslexii a jinymi poruchami u€eni. Své studie piSi z perspektivy, v nichz neni ani Spetka
pochybnosti, Ze by dyslektici neméli uspét . V8echny tfi zkoumaji a hledaji cesty, jak jit
dyslektikim naproti.

Za primarni povazuji kompenzovat konkrétni individualni obtiZe (zrakové rozliSovani,
sluchové rozliSovani, kratkodoba pameét, pravoleva orientace, spoluprace ruka-oko...). Vedle
toho dyslektikiim a jejich ucitelim ukazuji cesty pro vlastni sebefizené uceni.

Konyndyk ve své knize vyzdvihuje roli multisenzorického u€eni a sebereflektivniho deniku.
Kormos a Smith poukazuji vedeni dyslektikd k vlastnimu systému v u€eni a pravé
sebefizeni.

Ze zkuSenosti s vlastnimi dyslektickymi détmi mohu dodat, Ze velkou roli v u€eni — at uz jde

o0 kompenzaci €i hledani vlastnich cest — hraje intenzivni interakce ditéte s ucitelem, rodiCem
Ci specialistou. Jen z této interakce Ize totiz pofadné zjistit, jak pfesné se manifestuji obtize

u daného ditéte a jen v ni Ize hledat, jak ditéti pomoci si najit vlastni cesty.

Komunikace s zaky s dyslexii

Dyslexie, stejné jako dysgrafie Ci dysortografie jsou specifické poruchy uceni, nikoli nalepka,
kterou mGzeme ostitkovat osobnost Zaka.

Jak bylo fe€eno, obtize se u riznych zaku manifestuji razné. Dulezité vSak je, Ze u téchto
obtizi neni nic statické, neménné. Zaci se u&i obtize kompenzovat, hledaji vlastni funk&ni
strategie, uci se sebefizeni v uceni.

Neni tedy na misté oznacit je nalepkou “dyslektik”. Alespoi ne v tom smyslu, kdy by tato
nalepka méla definovat neménnost jeho Skolni prace €i Skolniho (ne)uspéchu.

V pedagogicke literatufe narazime na pojmy posuzujici a popisny jazyk. Posuzujici jazyk
smérem k dyslektikim operuje s pfedpokladem neménnosti specifickych obtizi, strnulosti
konkrétnich opatieni, nepredpoklada zménu.®

® “Pedagog by nemél déti ‘nalepkovat’ [...] V praxi jiz mezi zaky existuje obecné pfijata nalepka: ‘Ja
jsem dyslektik, ja tohle cvi¢eni nemohu délat.” Pfitom pro to ¢asto neni objektivni dlivod. Znamena to,
Ze bychom nemeéli hodnotit Zaka jako osobu, tedy pouzivat tzv. posuzujici jazyk. [...] Vyuzivame tedy
popisujici jazyk — hodnoceni vztahujeme k Ukolu, na rozdil od jazyka posuzujiciho, kdy je hodnoceni
vztazeno k osobnosti ¢lovéka samotného.”



Popisny jazyk naopak predpoklada vyvoj specifické poruchy u€eni. Posuzuje tedy aktualni
situaci. Dava Zakovi jasnou zpétnou vazbu o tom, jak se mu dafi obtize kompenzovat.
Pomaha de facto Zakovi rozvijet funkéni strategie smérem ke Skolnimu uspéchu.

Pfiklad praxe, v niz se vyuZiva posuzujici jazyk: “Déti, tento rok po vas budu chtit, abyste
preCetly 10 knih. Kazdy mésic jednu. U dyslektikd mi staci, kdyz jich pfectou pouze 7.”

PFiklad dobré praxe, ktera je pfipravena na zpétnou vazbu za pouZiti popisného jazyka:
“Déti, tento rok po vas budu chtit, abyste pfecCetly 10 knih. Kazdy mésic jednu. Tady mam
seznam knih rozdélenych podle obtiznosti. Rada vam pom(zu s vybérem.”

Samotny popisny jazyk pak pracuje s konkrétnimi fakty — napf. poéty stranek v knize,
rozborem zaznamu ve ¢tenarském deniku, porovnanim pfedchozich zaznamu, poukazem
na snahu apod.

Popisny jazyk — narozdil od popisujiciho jazyka — v kombinaci s vhodnymi opatfenimi, zda
se mi, je jednim ze stavebnich kamenu na cesté ke Skolnimu Uspéchu u déti se specifickymi
poruchami uceni.

Socialni klima tfidy a dyslexie

Uvadi se, ze dyslexie a jiné specifické poruchy uceni se manifestuji napfiklad Spatnou
charakteru svych obtiZzi — mnohem vice ohrozZeni 8kolnim neuspé&chem. To samoziejmé
muze mit vliv na jejich chovani. Resp. na vznik nevhodného chovani, nekazen.

Konyndyk uvadi, Ze takové Zaky je tfeba ucit explicitné. To je explicitné vyjadfovat nejen cil
hodiny a poZzadavky na Zaka, ale také pravidla, a na vdem pak neuprosné trvat.

Zajimavym se v této souvislosti jevi pfistup oznaCovany jako asertivni kazen: “Jde o pfistup
k discipliné zalozeny pfedevsim na odborné a socialni kompetenci, na pochopeni a
respektovani specifik socialnich roli ucitele a zaka, na jednoté pfirozené a statutarni autority,
na systému spolecné stanovenych pravidel vzajemného kontaktu, souboru odmén a
pochval, na rozumné kombinaci prav a povinnosti, ale i pouziti sankénich mechanisma.”*°

Asertivni komunikace je v prvni fadé zaloZzena na respektujici komunikaci. Uz samotné
nastavovani pravidel je otevfeny proces — Zaci jsou vyzvani, aby pravidla pomohli
formulovat.

(Dvorakova, Kolag, Vanova, Tvrzova. Zakladni u€ebnice pedagogiky. Praha, Grada, ISBN
978-80-247-5039-2, s.112)

10 VALISOVA, A. Asertivita v prostiedi rodiny a $koly: pedagogické a psychologické kontexty v teorii a
praxi. 1. vyd. Praha: ISV, 2002. ISBN 80-86642-03-8. s. 145.



V samotném vymahani pravidel je pak kladen dlraz na uznani pocitt druhého, na empatii,
avSak také respektovani jasné danych roli zakl a ucitele.

Pro zaky s dyslexii mGze byt ulevné, kdyz nékdo pojmenuje jejich pocity, ale zarover jim
ukaze jasnou hranici, za niz uz nemohou jit. Asertivni komunikace maze hrat roli i ve
vyhmatavani kompenzacnich strategii pro skolni uspéch.

Jak ale poukazuje Konyndyk, v praci s dyslektiky je stejné dulezita také socialni rovina.

Jak vime, Skola je prostfedim specifickych socialnich interakci, které se podileji na jejim
socialnim klimatu.

Ukolem ugitele je byt aktivnim G&astnikem socialnich interakci ve tFidé.

To krom jiného zahrnuje také praci s Zaky, ktefi jsou v kolektivu vnimani jako ,divni“. At uz se
jedna o zaky, ktefi v kolektivu nemaji kamarady, introverty nebo tfeba zaky se specifickymi
vzdélavacimi potfebami.

Na socialni klima tfidy ma vliv vSe, co ve tfidé déje — verbalni i neverbalni komunikace,
zpUsob vedeni hodin, aktivity Zaku o pfestavkach atd. Vliv na klima tfidy maji ale také
socialni role, které na sebe v kolektivu zaci berou &i jejich socialni status (oblibeny zak,
divny Zak apod.)

Ucitel, jak se zda, mlze sehrat ve formovani socialniho klimatu tfidy vyznamnou roli.
Alespon to akcentuji rizné programy primarni prevence.

Ty zdurazniuji pozitivni funkci tfidnickych hodin, v nichz se vyuzivaiji rizné hry ¢i zazitkové
techniky.

Zvladnuta organizace vyu€ovani muze podle mého nazoru mit na tfidni klima stejné pozitivni
vliv jako tfeba zavedeni popisného jazyka.

Do vyuc€ovani Ize zafadit rizné kooperativni aktivity — prace v hnizdech, kooperativni hry,
spole€na prace na projektech apod.

Zakam, ktefi se $patné zadleriuji, nemaji dobry prospéch &i jsou introvertni Ize ve
skupinovych aktivitach pfidélit roli, ktera jim sedne a v niz budou moci ukazat, v ¢em jsou

dobfri.

Zajimava situace z tohoto pohledu mlze nastavat v souc¢asné dobé — pfi stfidani online a
offline vyuky. Nékomu mohou mnohem vice sedét online aktivity.

Z hlediska ucitele je dobré tfidni klima sledovat, reflektovat a intervenovat, kde je tfeba.



Hodnoceni zaku s dyslexii

Pokud se bavime o vyuce zaku se specifickymi poruchami uéeni, nemizeme vynechat
hodnoceni.

Jak uvadéji Zapletalova a Mrazkova, ucitelé pomérné Casto tapou, jak hodnoceni u téchto
Zaku pojmout:

.Mezi pedagogy se nejCastéji objevuje pfedstava o tolerantnim nebo slovnim hodnoceni,
méné Casto se pracuje s formativnim hodnocenim, s vytvarenim schopnosti sebehodnoceni
u Zaka. [...] Pro hodnoceni je nezbytné pracovat s individualni hodnotici normou, zaloZzenou
na kritériich, ktera vyuzivaji riznych forem hodnoceni, praci s kritérii hodnoceni v zavislosti
na charakteru zakova problému, s dlirazem na podporu motivace Zaka k praci a sou¢asné v
sobé zahrnuji i skuteéné porovnani s celkem.“"

Jaké formy hodnoceni jsou vhodné, pokud ma byt hodnoceni Zaka se specifickymi
poruchami uc€eni objektivni, ale sou¢asné individualizované?

Zapletalova a Mrazkova uvadéji'? jako priklady hodnoceni zaku se SPU nasledujici formy:
1) Formativni (tedy prubézné)hodnoceni

2) Sumativni hodnoceni (tedy periodické posuzovani prospéchu)

3) Hodnoceni znalosti vs. hodnoceni Urovné spoluprace, zajmu.

4) Vyuzivani modifikovanych forem ovéfovani znalosti (delSi ¢as, ustni zkouSeni, méné textu
apod.)

Za klicové povazuiji, aby kazdé hodnoceni bylo v modelu SIR, tedy aby obsahovalo slozku
socialni, informativni a reflektujici.

Zak s dyslexii potfebuje v&dét, v &em chyboval, jak mize do pristé chybu napravit, ale také
co se mu povedlo.

Podle Zapletalové a Mrazkové muze v tomto velkou roli sehrat pozorovani a rozbor vysledkul
prace zaku, resp. portfolio.

U portfolii se zastavme.

Aby byla zachovano hodnoceni v souladu s normou postupného rocniku, skoly, tfidy, je tfeba
v hodnoceni konkrétniho zaka vzdy vychazet z kritérii, jez jsou vytvofeny podle pfedem
nastavenych kritérii.

" Zapletalova, Mrazkova. Metodika pro nastavovani podpurnych opatfeni ve Skolach ve spolupraci se
Skolskymi poradenskymi zafizenimi. Praha, NUV, 2016, s.33
12 Tamtéz, s.34.



Jak ale uvadéji Zapletalova a Mrazkova, u zakl se specifickymi poruchami u¢eni mohou
nemalou roli hrat 1) vystupy z pozorovani v kontextu ucebni situace, 2) interakce se
vzdélavacim obsahem, 3) vystupy z prace, 4) stfidani riznych typu hodnoceni a v
neposledni fadé soubor vysledkd prace zaku, tedy portfolio™.

Portfolio, jak se zda, totizZ umozriuje vSe, co autorky zmifiuji jako dulezité elementy
hodnoceni zakl se specifickymi poruchami u€eni. To je stfidani formativniho a sumativniho
hodnoceni, pozorovani vyvoje interakci se vzdélavacim obsahem, vyuzivani hodnoceni s
rdznou vahou pro finalni hodnoceni, prace s motivaci a dalsi.

Standardizované testy u Zaku s dyslexii

Hodnoceni zaku &i studentl Ize rozlisit na hodnoceni formativni a hodnoceni sumativni.
Formativni hodnoceni ma za cil reflektovat uskuteénény progres a povzbudit k dalSimu
uceni. Sumativni hodnoceni ma za cil objektivné zhodnotit dosaZzené znalosti a dovednosti.

V pfipadé cizich jazyk( muze formativni hodnoceni vypadat nasledovné. Ucitel v pribéhu
hodiny reaguje na zaka: Well done. / Excellent. / Well said. V ramci formativniho hodnoceni
muze ucitel rovnéz poukazat, jak velky pokrok udélal student oproti minulym hodinam v
konkrétnim jevu &i naopak dat zpétnou vazbu na neaktivitu.

Sumativni hodnoceni se v pfipadé cizich jazykl muze realizovat napfiklad jako
standardizovany test urCeny k otestovani urovné konkrétni jazykové dovednosti i urovné
jazyka jako celku.

Pro hodnoceni pokroku v cizich jazycich se v Evropé jiz po tfi desetileti pouziva Spolecny
evropsky referenéni ramec pro jazyky (CEFR). Student podle tohoto ramce maze nabyt
urovné od A1 po C2. Pro hodnoceni konkrétni urovné existuji standardizované testy. Témi
nejznamejSimi jsou Cambridge ESOL, TOEFL IBT i Pearson Educational Tests, jez testuji
znalost anglického jazyka.

Kdyz chce ¢lovék napfiklad pfi pfechodu na jazykovou Skolu prokazat svou znalost i pokud
chce studovat v zahrani€i, obvykle potfebuje doklad o absolvovani standardizovaného
jazykového testu.

Kormos a Smith uvadi, Zze v sou€asné dobg jiz instituce pro standardizované testy nevedou
debatu, zda opatieni pro studenty se specifickymi potfebami Cinit &i nikoli. Nejvétsi debata
panuje kolem toho, jakou formu maji tato opatfeni mit.

Podle Kormos a Smith je zasadni dobfe rozliSovat mezi tim, co je podpulrné opatfeni, z
néhoz tézi pouze studenti se specifickymi potfebami a co je uz uplna zména, ktera by se
dotkla i studentu bez specifickych potreb.

8 Tamtéz, s.34.



Rozdil Ize dobfe ilustrovat na dil¢im testu k hodnoceni dovednosti ¢teni. Nabizelo by se
podpofit dyslektika audionahravkou textu.

Jak ale poukazuje Kormos a Smith, zde dochazi k podstatné zméné, ktera de facto cil testu
posouva uplné jinam. S podporou audia jiz test netestuje uroven ¢teni, nybrz aroven
poslechu.

Uvedené standardizované testy Cambridge ESOL, TOEFL IBT ¢&i Pearson Educational Tests
se studenty s dyslexii pocitaji.

Obvyklymi opatfenimi v oblasti zaznamenavani odpovédi jsou: zvétSovaci tabulka, moznost
odpovidat pfimo do testu (nikoli na oddéleny formular), barevné félie, zafizeni, které pomaha
S pravopisem apod.

dni, prodlouzeny ¢&as.

Mezi dalSi opatfeni patfi: testovani v oddélené mistnosti (pro odfiltrovani zbyte¢ny vzrucha)
¢i v mensich skupinach.™

Radu opatfeni si Ize vyzadat v rdmci vy$e uvedenych standardizovanych testti pro
hodnoceni urovné anglictiny.

Podle Kormos je ale praxe takova, Ze o nich studenti s dyslexii nevédi. Anebo - z druhé
strany - o né nestoji, protoZe chtéji sami sobé dokazat, Ze to zvladnou i bez nich.

Zaver
Co tedy mulize pro zaky s dyslexii udélat ucitel?

Jak jsem se snazila ukazat v této praci, dyslexie u zakl zasahuje napfi¢ vSemi oblastmi,
které je potfeba ve Skole brat v tvahu.

Samotny proces diagnostikovani nezfidka vyzaduje zasah ucitele. Pomérné zasadni mize
byt v€asné odhaleni napadnosti ve vyvoji Zaka, spoluprace s rodinou a pfipadna spoluprace
s pedagogicko-psychologickou poradnou.

Poté co Zak ziskava na dyslexii “papir”, nastava pro ucitele prace v oblasti motivace,
komunikace a nastavovani pravidel pro Skolni praci i hodnoceni.

* KORMOS, Judith, SMITH, Anne Margaret. Teaching Languages to Students with Specific Learning
Differences. MM Textbooks. Channel View Publications. 2012. ISBN-13: 978-1-84769-619-9 (e-book).



Jako dulezité se maze jevit celkové nastaveni ucitele vici specifickym porucham uceni -
chape omezeni zaku jako proménliva. Je si védom, Ze u kazdého zaka se specificka
porucha uceni manifestuje jinak a pfedevsim - Ze se tato omezeni v €ase vyvijeji.

Pokud zak i pfes ucitelovu intervenci odpovida stagnaci €i nekazni, ucitel saha po dobré
praxi respektujici komunikace a asertivni kazné.

Pokud se objevi problémy v oblasti socialniho klimatu tfidy, mize napomoci aktivitami na
podporu kooperace, aktivitami primarni prevence apod.

Jak poukazuji Kormos, Smith i Konyndyk, zasadni pro uspéch Zaka je pomoc ve
vyhmatavani kompenzacnich strategii. To je - prace se sebereflexi, stfidani styld uceni,
prace s portfolii, nabidka a efektivni vyuzivani opatfeni pro dyslektiky.

Zda se tedy, ze ucitel mize mit vyrazny vliv na to, jak se zak se svymi omezenimi
vyrovnava, jak se je uc¢i kompenzovat, jak se mu dafi sebefizeni v u€eni a nakonec - zda ve
Skolnim prostfedi nakonec uspéje.
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